Wstep

Przebieg procesu uczenia si¢ opisywany jest czgsto w opracowaniach pedagogicznych
w kategoriach kognitywnych — jako zjawisko przede wszystkim intelektualne, pozbawione
glebszych wzruszen 1 przezy¢. Tymczasem nasze codzienne do$§wiadczenia, nasycone nowymi
tresciami wskazuja, ze to, co zwykle pozostaje trwale w pamig¢ci, ma charakter emocjonalny
1 bez tego komponentu uczenie si¢ kojarzy si¢ zazwyczaj z wysitkiem, przymusem
1 przelamywaniem naturalnego oporu wobec tego, co inne. Okazuje si¢ przy tym, ze pomimo iz
przyciaga nas to, co niezwykle, poznawanie i rozumienie tego, co zadziwia i fascynuje, nie jest
prostym i pozbawionym wewngetrznych regul procesem. Wprawdzie jest to takze proces
uczenia si¢, ale jakosciowo odmienny od sformalizowanego i przewidywalnego szkolnego
toku. Jego cechy konstytutywne to: ekspresja, hipotetycznos$¢, trudny do okreslenia czas kon-
centracji na wybranym watku, niemozno$¢ przewidzenia wszystkich zachowan uczacego si¢
wobec przedmiotu uwagi. Niezwykte znaczenie dla specyfiki tego procesu ma srodowisko, w
ktorym on przebiega, a wszelkie bodzce zewngtrzne moga w okreslonych warunkach nabraé
charakteru poznawczego — zalezy to od czasu, sytuacji i szczegoélnej konfiguracji wielu
czynnikéw wyzwalajacych w danym momencie aktywnos$¢ badawcza podmiotu.

Miejscem, ktore obdarzone jest niezwykla aura, pobudzajaca wyobrazni¢ zwiedzajacego
1 zachecajace do takiego emocjonalnego uczenia si¢ jest niewatpliwie muzeum. Muzeum to
miejsce magiczne, w ktérym czas rzadzi si¢, innymi prawami, gdzie wedrujac po nie-
konczacych sie korytarzach mozna probowa¢ odnalez¢ ducha epoki, poczu¢ si¢ odkrywca
tajemnic odmiennych kultur lub tez obserwatorem niezwyklych zjawisk. Tak przynajmniej
chca postrzega¢ role muzedw jego organizatorzy i fundatorzy, gdyz w misji tych instytucji
zwraca si¢ uwage na szczytne spoleczne cele towarzyszace zaktadaniu tych placoéwek. Od nie-
dawna bowiem obok gromadzenia, przechowywania i konserwowania zbioréw muzealnych
wymienia si¢ jako rownie wazne takze cele edukacyjne, czyli wszystkie te zalozenia, ktore
odnosza si¢ do podnoszenia poziomu $wiadomosci ludzi, w szczegolnosci podkreslajac
znaczenie wiedzy spotecznej i rozumienia zjawisk przyrodniczych. Uwidacznia si¢ przy tym
zwigzek tak sformulowanych celow z szerszym kontekstem spotecznym, w ktorym cziowiek
ijego otoczenie traktowani sa jako cato§¢ harmonijna, gdzie o$wieceniowa wizja rozwoiu
spoteczenstwa wiedzy stanowi jego trwaty fundament.

Powyzsze cele — postulowane w odniesieniu do muzedéw w ramach pedagogiki muzealnej —
pobudzaja do szerszej refleksji. Pojawia si¢ bowiem wspotczesnie pytanie o mozliwosci ich
realizacji, a takze o to, czy nie nalezatoby ich ponownie przeformutowa¢ w warunkach
wspotczesne] zmiany cywilizacyjnej. Zauwazy¢ przy tym wypada, ze XX-wieczne cele
pedagogiki muzealnej 1 zwigzane z nimi projekty pedagogiczne tworzone byly w odmiennych,
odlegtych od dzisiejszych realiach. To, co w nich wysuwa si¢ na plan pierwszy, to — zgodnie
z okresleniem badaczy — przesunigcie kulturowo-spoteczne w strong tzw. spoteczenstwa
ryzyka, ktore zastapilo dawne ustabilizowane tady cywilizacyjno-spoteczne'. Dzisiejsze
zmienne, nacechowane kulturg wirtualnego elektropolis spotecznosci w niewielkim stopniu
przypominaja wielkoprzemystowe, industrialne metropolie, ktérych wielko$¢ 1 bogactwo
odbijaty zbiory muzedéw technicznych i centréw nauki. W tych przybytkach uciele$niaty si¢
marzenia ich twoércow o potedze cywilizacji technicznej, do ktorej przysposabiano przyszte
pokolenia. Sitag napedowa owego czasu byla nie tylko wiara w nieustanny postep. Rownie
wazne bylo tez prze§wiadczenie o znaczacej roli wiedzy naukowej w utrzymaniu trwatego
1 sprawiedliwego tadu spotecznego.

!'Por. U. Beck, Spoleczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Wyd. Scholar, Warszawa, 2004.



Dzi$§ jednak pojawiaty si¢ watpliwosci, ktore znaczaco koryguja tak zarysowana wizje
postepu 1 wiary w trwaly dobrobyt. Nalezy sceptycznie traktowa¢ deklaracje (takze
stowarzyszen muzealnych) o przyczynianiu si¢ projektow spoteczno-edukacyjnych
do znaczacej poprawy sytuacji grup marginalizowanych czy wykluczanych. Celowosci
podejmowanych dziatan, w tym realizacji przedsigwzie¢ w ramach edukacji muzealnej raczej
nalezy upatrywa¢ w rozszerzaniu wiedzy i pola §wiadomos$ci spotecznej oraz w budzeniu
emancypacyjnej motywacji jednostek. Wydaje si¢ bowiem, ze zmiana rozumiana przez XX
-wiecznych ideologow jako staty postep 1 likwidacja nieréwnosci spolecznej jest utopia,
szczeg6lnie dzi§, w czasach dominacji kultury indywidualizmu. Pojawia si¢ opinia,
ze wspotczesnie jednostki zostaly wyrwane ze swego spotecznego kontekstu, a ich punkt
odniesienia w konstruowaniu tozsamosci nie stanowi juz zbiorowo$¢ ani grupa spoteczna, lecz
wybory jednostkowe (kariera, samospelnienie, sukces)®. W tych uwarunkowaniach znaczenia
nabieraja zwlaszcza projekty edukacyjne skierowane do niewielkich grup potencjalnych
odbiorcow, ktérzy poszukuja dla siebie mozliwosci rozwoju 1 zdobycia w niekonwencjonalny
sposob wiedzy. Jest to strategia, ktérg mozna okresli¢ jako realizm edukacyjny. Oznacza to, ze
dziatania — w tym réwniez projekty muzealne — podejmowane sg w dobrze rozpoznanym
srodowisku, bez intencji jego calo$ciowe] zmiany, a raczej z nastawieniem na ewolucyjne
poszerzanie mozliwo$ci emancypacji jednostek i matych grup.

Powyzsza refleksja w mniejszym stopniu odnosi si¢ do grupy muzedw, ktérych gldwna
misjg jest edukacja i popularyzacja wiedzy przyrodniczej. Muzea nauki maja odmienny
charakter od ich pierwowzordéw, a celem ich dziatalnosci jest nie tyle kolekcjonowanie, co
prezentacja eksponatéw z wykorzystaniem zroznicowanych technik. Biorgc pod uwage trudng
sytuacje wspotczesnych instytucji edukacyjnych i1 przecigzenie zadaniami dydaktycznymi
szkot, warto poszuka¢ — zdaniem autoréw — mozliwosci wspomagania procesu ksztatcenia
formalnego przez intensywniejsze wykorzystanie mozliwosci oferowanych przez muzea
1 centra nauki.

Celem, ktory przyjeli autorzy opracowania, bylo przesledzenie i opisanie metod,
za pomocg ktorych organizatorzy interaktywnych ekspozycji prezentujg zjawiska wazne dla
rozumienia praw przyrody, zagadnienia z zakresu techniki oraz istotne elementy sktadajace si¢
na cywilizacj¢ materialng cztowieka. W mniejszym stopniu skupialiSmy si¢ na watkach
spolecznych, co nie znaczy, ze nie pojawily si¢ one w formie posredniej. Dotyczy to przede
wszystkim watkow edukacyjnych; ich doniosto$¢ spoteczna wyraza si¢ w priorytetowym
potraktowaniu zagadnienia popularyzacji wiedzy. W klasycznych muzeach ten watek ustgpuje
przed funkcja kolekcjonerska, natomiast centra 1 muzea nauki misj¢ edukacyjng zawsze
podporzadkowuja pozostalym elementom swej dzialalnosci. Wypracowywane jest to przez
specyficzne strategie, bedace zbiorem metod, technik oraz réznorodnych przedsigwziecé
organizacyjnych wspomagajacych misj¢ edukacyjng centréw nauki i muzedw. Strategie
muzealne sg w gruncie rzeczy aktywnos$cig o charakterze dydaktycznym; w wielu aspektach
przypomina to planowanie dziatan edukacyjnych przez inne instytucje edukacyjne, nie
wytaczajac szkot. Charakter dydaktyczny strategii edukacyjnych muzedw nauki przejawia si¢
w szczegolnosci w zaplanowaniu przebiegu eksperymentu lub sposobie prezentacji eksponatu,
a takze w opracowaniu w postaci instrukcji scenariusza dzialan zwiedzajacego, prowadzacego
do lepszego zglgbienia zagadnienia. Temu celowi stuzy przyjecie przez organizatoréw
wystawy okreslonej strategii edukacyjnej.

Zagadnienie strategii edukacyjnych jest w teorii ksztalcenia osadzane w obrgbie
problematyki metod i w tym zakresie pedagodzy traktuja aspekt przynalezny do pojecia
,strategia” jako zwigzany przede wszystkim z kontekstem metodycznym. Pojecie ,,strategie

2'S. Breczko, Cialo w socjologii — miedzy indywidualizacjq a polityzacjq, ,,Kultura Wspotczesna”, 1/2009, s. 21.



nauczania” obejmuje jednak wigcej watkow niz metody i modele ksztalcenia. Pedagodzy
czesto okreslajg strategie jako taki rodzaj wielorakich dziatan, ktoérych celem jest wspieranie
indywidualnego uczenia si¢’. W przypadku muzedw nauki, S.C. i eksperymentariow kontekst
pojeciowy odnoszacy si¢ do podejmowanych tam strategii edukacyjnych powinien by¢
znaczaco poszerzony. W pracy Czytelnik spotka si¢ z szerszym niz dydaktyczne ujgciem tego
waznego edukacyjnie okreslenia, gdyz autorom opracowania zalezalo na uchwyceniu
spoteczno-kulturowego aspektu zwigzanego z doswiadczeniami zdobywanymi w muzeach.

Uktad pracy podyktowany zostal probg znalezienia odpowiedzi na nast¢pujace pytania:

— Czym sg i jakimi cechami charakteryzujg si¢ muzealne strategie edukacyjne?

— W jaki sposéb odnalezione w muzeach strategie edukacyjne wspomagaja przekaz wiedzy?

— Ktore elementy przekazu interaktywnego mozna wykorzysta¢ przy planowaniu $ciezek
dydaktycznych (takze w warunkach ksztalcenia instytucjonalnego)?

— Jakie tendencje dominujg wspolczesnie w edukacji muzealnej? Ktére z nich rozwijaja si¢
w Polsce. Jakie sg korzystne warunki dla rozwoju tej dziedziny w naszym kraju? Ktére
z doswiadczen europejskich warto wykorzysta¢ w tym zakresie?

Poszukujac odpowiedzi na wyzej postawione pytania wykorzystano w analizach materiaty

zebrane w szczegolnosci w nastepujacych instytucjach:

— Museo Nazionale della Scienza e della Tecnologia ,,Leonardo da Vinci” — Muzeum
Nauki i Techniki w Mediolanie,

— Museo Tridentino di Scienze Naturali — Muzeum Nauki w Trento,

— Science Centre ,,La Villette” — Centrum Nauki w Paryzu,

— Science Museum — Muzeum Nauki w Londynie oraz cz¢s¢ ekspozycji British Museum,

— Deutsches Museum — Muzeum Nauki w Monachium,

— Centrum Nauki ,,Spectrum” w Berlinie.

Wymienione centra charakteryzuja si¢ szeroko pojeta interdyscyplinarnos$cia oraz szeroko
pojeta (w réznym wieku) grupa docelowa. Przedstawiony material obejmuje réwniez inne
muzea nauki, bardziej specjalistyczne i przeznaczone dla ,,nisz” wiekowych. Przedstawiamy
dokumentacj¢ miedzy innymi z:

— Centrum Nauki w San Sebastian,

— Muzeum Przyrody w Brukseli,

— Muzeum Geologii w Toronto,

— Centrum Nauki ,,Questacon” w Canberze,
— Muzeum Nauki w Sydney.

Uzupetniajagco do analiz wlaczone zostaly tez materiaty zebrane w wybranych
eksperymentariach polskich (Szczecin, Krakow, Gdansk) i1 zagranicznych, m.in. nowo
powstatym Centrum Nauki ,,Kopernik” w Warszawie, a takze na festiwalach nauki, podczas
ktorych autorzy podejmowali dziatania popularyzatorskie. Centrum Nauki ,,Kopernik”
rozpoczeto swa dziatalno$¢ juz w trakcie prowadzenia przez autoréw kwerend, dlatego materiat
odnoszacy si¢ do tej dynamicznie rozwijajacej si¢ instytucji jest skromny i1 tworzony niejako ex
post. Z pewnoscia w przysztosci koniczne bedzie rozwinigcie w odrgbnym opracowaniu
dziatalnosci polskich centréw nauki, wsrdd ktorych ,,Kopernik™ obecnie peini rolg wiodaca.

W rozdziale VI zaprezentowana zostata dokumentacja zdjgciowa wraz z materiatem
zebranym podczas wywiadow przeprowadzonych z pracownikami w odwiedzanych insty-
tucjach. W koncowej czgsci ksigzki podjeta zostala proba okreslenia istoty dziatan

3 Por. B.D. Golebniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwie-
cifiski, B. Sliwerski, t. 2, PWN, Warszawa 2003, s. 172.



edukacyjnych realizowanych w centrach i muzeach nauki i ustalenia ich znaczenia dla zmiany
w tradycyjnych strategiach przekazu wiedzy.

Zakres poréwnan mig¢dzynarodowych i krajowych, jak to Czytelnik sam zauwazy, jest
bardzo obszerny. Centra nauki 1 eksploratoria staty si¢ w ostatnich latach atrakcja turystyczng,
a takze oSrodkami rozpowszechniania i tworzenia lokalnej kultury naukowo-techniczne;.
Zasadnicza role¢ w powstawaniu tego rodzaju $wiatowej plejady centrow nauki speiniajg
spotecznos$ci 1 administracje lokalne — miejskie, regionalne i krajowe. Szczegdtowe role, ktore
spelniajg w warunkach lokalnych centra nauki, opisane beda przy okazji prezentacji tych
osrodkow.

Ksigzka powstala w wyniku badan przeprowadzonych przez autoréw w latach 2007-2009
w ramach grantu finansowanego przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego®. Ksiazka
ta jest tez podsumowaniem praktycznej dzialalnos$ci autoréw w dydaktyce interaktywne;,
w szczegoOlnosci interaktywnych wystaw fizycznych, prowadzonych poczatkowo na
Uniwersytecie w Trydencie (1994-2005), w Pomorskiej Akademii Pedagogicznej w Stupsku
(1997-2006), na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu (od 2006) oraz we wspOtpracy
z licznymi instytucjami muzealnymi i popularyzacji nauki — w Warszawie, Stupsku, Toruniu,
Gdansku, Sosnowcu, Legnicy, Rogoznie, Olsztynie i innych’. Stad ukfad opracowania ma
ksztalt raportu badawczego, z uwzglednieniem obszernego materiatu wizualnego, ktory
stanowit podstawe analiz w rozdziale piatym i1 szostym. Sadzimy, ze utatwi to Czytelnikowi
przesledzenie naszej ,,Sciezki badawczej”, a w odniesieniu do nauczycieli — stanie si¢ rodzajem
praktycznego przewodnika podpowiadajacego, na co zwraca¢ uwageg, oprowadzajac swych
uczniow po fascynujacych ekspozycjach muzedéw 1 centrow nauki. Opracowanie zawiera
bogaty materiat ilustracyjny dotyczacy organizacji wystaw, pedagogii muzealnych i samych
eksponatéw, ktore do tej pory nie byly opisywane w postaci wydawnictwa ksiazkowego®.

Dla potencjalnego widza, nauczyciela 1 instruktora w centrach oprdcz analizy poznawczo-
pedagogicznej umieszczamy sporo opisOw fenomenologicznych i naukowych poszczegolnych,
przyktadowych obiektéw wystawowych. Ksigzka w tej cz¢sci moze by¢ mini przewodnikiem
przez fascynujacy $wiat osobistej przygody naukowej. Kazdy widz w centrum nauki jest nie
tylko zwiedzajacym, ale tworcg wilasnej wizji $wiata naukowo-technicznego. Dla specjalisty
opracowanie niniejsze jest opisem kulis konstruowania centréw nauki; dla zwyktego widza
ksigzka ta jest, w zatozeniu autoréw, propozycja wirtualnej wedrowki po centrach nauki
1 muzeach w szerokim $wiecie i w Polsce. Opisuje nie tylko wystawy, ale i1 ich szerokie tlo
interdyscyplinarne i wielokulturowe.

Ksigzka jest nie tylko opisem, ale i propozycja dalszego rozwoju fascynujacego dziatu
wiedzy, jakim jest dydaktyka interaktywna.

* Koncepcja ksigzki powstata w ramach projektu badawczego wlasnego MNiSW nr 39/H03/2007/32 ,,Strategie
edukacyjne realizowane w centrach nauki, eksperymentariach i muzeach interaktywnych”, grant zostal
zrealizowany w Uniwersytecie Gdanskim; kierownik projektu: dr hab. Jolanta Kruk, prof. WSZHE w Elblagu,
wspolrealizator: prof. dr hab. inz. Grzegorz Karwasz, UMK, Torun i Universita Degli Studi di Trento. Analizy
przeprowadzone przez autor6w w ramach realizowanego projektu badawczego zawarte sa w rozdziale VI.
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